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"Aqui estamos como en una nube,
como en ofro mundo... salimos
afuera y es el mundo real... necesito
volver aqui para conectarme

porque afuera todo es diferente™*

urante el primer semestre de 1999 en el curso de Sociologia
General desarollado en la Universidad Privada de Santa Cruz
trabajamos desde la metodologia investigacién-accién que
supone partir de los conocimientos, deseos, necesidades y
creatividad de todo el grupo. Dicha experiencia, incluyendo los
contenidos tematicos, las relaciones dentro del aula y la
metodologia, convocd reacciones tan variadas como
heterogéneo era el grupo: aceptacion racional, pero oposicién
en la praclica, sensacién de inquietud o de exirafeza, sentimientos
de deseo, de enojo, de tisteza, de confusion y de alegria. En un
inicio @ la mayoria ligual de importante seria que les hubiera
sucedido a dos o fres] de las vy los estudianies de la clase, se les
dificultd estar ahi y cada cual lo expresé de manera particular.
Aprehendidos algunos confenidos, las respuestas fueron
cambiando.

Muchas de esas respuestas fueron recuperadas por medio de
ejercicios de reflexion sobre la pedagogia vtilizada que, ademads
de estimular opiniones sobre la clase, buscaba propiciar propuestas
para mejorarla. Se realizaron los ejercicios en dos momentos, en
las primeras y en las ullimas semanas del semestre.

En este ensayo inlento rescatar, mas que algunas generalidades,
las particularidades, la manera en que, irepetiblemente se vivid

dicha experiencia.



NO DEJE QUE SE LE SUBAN AL BRAZO
(Primer ejercicio)

“No hay que brindar mucha confianza a
todos en general pues luego va a ser dificil

tener control sobre |a clase, es sdélo un
consejo",

Sin saber en qué consistia exaclamente lo
propuesta pedagdgica es posible que un
alractivo lo constituyera laidea de que erauna
Clase "facil", es decir, se confundio la
flexibilidad, el ambiente democratico
imperante enla clase con una posibilidad para
no asumir las responsabilidades académicas:
algunos(as) estudiantes dejaban de presentar

en una cultura donde lo que
importa es el cuanto y no el
como, donde lo que opinen mds
se vuelve una razon y donde
pensar por cuenta propia se
traduce en una amenaza para
una sociedad que busca

masificar.

sus trabajos o los hacian superficialmente,
otras(os) pensaron que al no existir un tono
rigido y directivo el curso era menos importante
que los oiros donde si existia una
obligatariedad explicita. Una vez reconocido
el compromiso individual, que implicaba la
metodologia al distribuir la educacién en
manos tanto de docentes como de
estudiantes, se produjo enojo (algunas perso-
nas decian que la clase era muy exigente y
que no podian dedicarle tanto tiempo) o
decepcion, miedo o resistencia al cambio de
actitud que el proceso educativo les
demandaba. Uno de los cambios que produjo
resistencia fue la relacidn docente-estudiante
que se proponia sin fanta jerarquia. Con una
estructura adultocéntrica que les hace creer
que, como jovenes deben ser "ordenados”,
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"controlados” por una persong aduy
libertad, la confianza y la flexj,
despertaron sus sospechas. La identific
prefundamente arraigada, con ung esir
jerarquica causd que la falla de "dise
molestara y fuera vista como Propiciatori
que cada cual "hiciera a su antojo”,
expresaban algunas personas COmMo yngq
desconfianza hacia la materiq, haciq g
docente, o hacia sus compaferg;s 5
companeros.
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"Me agrada el hecho que quieras ser bien
amiga de los alumnos, pero lo malo es que
muchos alumnos lo toman a mgqy V. a2
aprovechan".

Esto se corresponde con otra reaccion,
segun la cual, varios estudiantes quisieron ser
"amables” con la docente como un recurso
para aprobar la materia o simplemente parq
enfrentar algo nueve. Dicha reaccién se
encagja dentro de un esquema en el cuql se
trata de complacer a quien tiene mas poder,
en este caso la o el docente.

“La intencién sobre el método que
estamos aplicando es buena. Pero no creo
que en reaiidad esté funcionando porla poca
barticipacién de nosotros... falta control y
exigir mayor opinién de todos para ver
diferentes puntos de vista".

Uno de los principios subyacentes a la
mefodologia en cuestion es el de la
creatividad y ésta sélo aparece junto a la
libertad, de modo que Ia participacion de
ninguna manera podria ser obligatoria. Esto
€ausé reacciéon en algunas y algunos
estudiantes que mostraban preferencia por
meétodos mdas ortodoxos segun los cuales el
éxito de una clase se mide cuantitativamente,
por el nimero de participantes y para lograrlo
s€ puede incluso recurrir a la fuerza. Idea que
va de la mano con una dificultad para
reconocer la importancia de lo cudlitativo, en
una cultura donde lo que importa es el cuanto
¥ no el coémo, donde lo que opinen mas s
vuelve una razén y donde pensar por cuenta
Propia se fraduce en una amenaza para und
sociedad que busca masificar.




Una de las consecuencias de tomar
conciencia sobre el medio econémico,
politico, religioso y cullural en que se vive, es el
temor de transgredir; eso expresaron algunas
estudiantes enrelacién con lemas u opiniones
que deseaban frabajar pero que les generaba
culpa o temor. Por ejemplo, una de ellas
escondia su frabajo sobre la virginidad en la
sociedad patriarcal ante la certeza de ser
castigada en su casa si fuera descubierta. De
manera que la marginalidad, loilicito, lo oculto
y prohibido fueron elementos a considerar
dentro de las vivencias de la materia.

"...sobre el método de evaluacién estoy
muy satisfecha, me parece mejorrealizar una
investigacién completa, leyendo vy

pedagdégica fue el estimular un Pensamientq
critico, algunasfos) estudiantes lograrop
trascender la idea escencialista de que, o
cosas son Como son por que si, para iniciar ef
reconocimiento del sistema en que vivimog,

"..he logrado entender el porqué o
muchas cosas que yo hacia sin ton ni son séjo
porque la sociedad directa o indirectamente
me lo exigia... ha sido una oportunidad que
hemos tenido para poder expresar lo que
realmente sentimos y queremos aunque esto
no sea para que todos estemos de acuerdo
y tengamos nuestras diferencias, pero creo
qgue de eso se trata”.

Al inicio fue dificil que se aceptara Ig
propuesta de generar discusionintelectual, era

Los cambios de actitud tuvieron que ver con tomarle gusto al estudio,
renunciar a la idea de que se estudia lo estético y reconocer lo
cambiante, lo dialéctico de la vida y por ello, del aprendizaje visto como
algo vital y participativo.

averiguando que memorizar un montén de
cosas para el dia del examen. Es mejor
aprender investigando, que memorizar para
un dia”.

Los cambios de actitud tuvieron que ver
con tomarle gusto al estudio, renunciar a la
idea de que se estudialo estélico y reconocer
lo cambiante, lo dialéctico de la vida y por ello,
del aprendizaje visto como algo vital y
participativo.

“|a metodologia y el desarrollo de las
clases me gusta mucho. Me ha ayudado a
ver cosas que quizd no las hubiera visto
nunca, siendo que las vivo dia a dia, he
identificado todas esas ideas disfrazadas que
nos inculcan desde nifios. La clase misma me
ha forzado a abstrcerme para el
entendimiento, y digo forzado porque me ha
costado hacerlo, ya que en esta socledad
estamos acostumbrados a aceptar y no
cuestionar, me he dado cuenta de estos
'‘detalles’ que pasamos por alto”. Uno de jos
principales objetivos de la experiencia
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vista como ataque personal que podria
generar enemistades. Alguna gente logrd
superar la idea y se atrevid a cuestionar o
expresar ideas propias mds alld de lo que
opinara la mayoria,

"La metodologia al comienzo me parecié
un poco dificil, pensé que las cosas no iban
a resultar, hasta llegué a pensar que era
estipido utilizar un método asi... descubri que
no era tan tonto y que mds bien lo que
estGbamos haciendo era aprender a ser
criticos y a generar criterios... creo que hemos
aprendido un poco a dejar medio de un lado
el maniqueismo... ha sido un cambio muy
importante para mi porque he aprendido @
ver de ofra manera el mundo que me rodea”.

Que una persona joven aprenda a “ver el
mundo de otra manera” implica una rupturd
con los paradigmas totalitarios de una cultura
capitalista-patriarcal como la nuestra, que
como principio sagrado impone las certezas.
Cuestionarlos valores, los es tereoftipos, los mitos
etc. Permite desarrollar un pensamiento critico




que frascienda el orden imperante, es decir
hacer critica estructural mas alla de esa seudo-
crifica que todo lo que deja intacto, que Io
Unico que cambia es la apariencia.

"... Podemos expresar lo que pensamos y
sentimos sin ningtn temor al qué dirén es un
poco habernos salido de la céreel y también
hablando y escuchando opciones de cambio
una se siente mds tranquila... Este método es
muy bueno ya que lo tratamos de emplear
los conceptos a la vida cotidiana y esa es Ig
mejor forma de aprender todos lo ejemplos
que damos se emplean a la realidad misma
y esome parece excelente”. Celebracién de

UNA PROPUESTA METODOLOGICA

La melodologia Investigacién-accion

implica varios principios epistemolégicos,
saber:

Reconocer y valorar las experiencias de

vida y los conocimientos adquiridos en ella de
parte de las y los estudiantes asi como su
mundo subjetivo, es decir sus sentimientos, el
significado que le dan alaredlidad, sus deseos,
sus gustos y sus percepciones; esto implica
también recuperar su vida cotidiana, lo
especifico de cada cual.

Desde la investigacidén-accion se parte de

que larealidad es dialéctica, contradictoria e

Otro principio importante es que tanto docente como

estudiantes se ubican en un plano histérico, es decir, con una

vision de mundo, con valores, juicios, etc.

la experiencia como critica. descubridora,
estimulante, dolorosa (por "ver" una realidad
que lo es), sorpresiva.

“ .me siento mds segura dentro del
método. no me siento perseguida ni
amenazada... puedo asegurarme de que voy
a ser respetada. Me convenzo con la idea
de tener uno dignidad. que también tienen
los demds. y que es de vital importancia...
nunca pensé estar comentando prejuicios y
hechos muy aceptados por esta sociedad
con toda la clase... me siento liberada al
poder fratar sin escripulos acerca de lo que
todos callan... si antes me quedaba en
silencio, a pesar de estar en desacuerdo,
chora tomo una posicién activa y
cuestionadora”. Gusto por lo libertad de
expresarse, de decir lo que se desea, de
reirse, de asombrarse de ir al bafo sin tener
que pedir permiso, fueron parte de las
celebraciones vividas.

integral y que el proceso de aprehenderla no
puede ser menos que eso; por ello se estimula
la reflexién, la critica, las ideas propositivas, las
dudas, las preguntas y las tentativas de
respuestas como forma de conocer y hacer.
El proceso educative incluye, ademads, un
compromiso con el cambio que pueda
generar relaciones justas entre mujeres y
hombres, entre personas adultas y personas
jovenes, entre gente de diferente clase social,
de distintas etnias. Todo esto dentro de un
marco de respeto por la diversidad vy la
dignidad de todas las personas.

Otro principio importante es que tanto

docente como estudiantes se ubican en un
plano histarico, es decir, con una vision de
mundo, con valores, juicios, etc. Particulares a
la época, el lugar, la clase, el sexo, la etnia;
esto implica una renuncia a la pretendida
neutralidad, un partir de que cada cual habla
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desde su situacién concreta, desde su
subjetividad y vivencia. Esto posibilita, ademas
de romper con las verdades absolutas dadas
generaimente porla o el docente, unarelacion
de compromiso e involucramiento en el marco
de relaciones horizontales y espontaneas entre
docenle y estudiantes.

La investigacién-accion es considerada
una metodologia que se da en un ambiente
de alegria, de entusiasmo, participacién,
creatividad y libertad donde, mediante la
ensefianza-aprendizaje, cada estudiante
aprende dessi, de otras v otros y de quien tenga
ladocencia asu cargo, en un ambiente donde
no se trata de repetir, de memorizar u

La ensenanza tradicional ubica a
docentes y estudiantes en una
estructura de poder
absolutamente
desproporcionada.

obsesionarse por enunciados conceptuales
sino mas bien de comprender, aprehender, de
ser capaces de andlizar y relacionar critica y
crealivamente la teoria con laredlidad, en una
disposicidon porreconocer problemas y generar
posibles soluciones y de identificar lo visto en
clase con la vida diaria. En este sentido, y
mencionando sélo una de las actividades
redlizadas, la elaboracion de una memoria in-
dividual que incluyera las vivencias en el
proceso educativo, los sentimientos, andlisis de
los temas, recortes, fotos, dibujos, reforzd ese
aspecto. De manera que desde Ia
investigacion-accion se aprende haciendo.

Desde esta metodologia se asume una
posicién critica hacia la relacion docente-
estudiante. La ensenanza tradicional ubica a
docentes y estudiantes en una estructura de
poder absolutamente desproporcionada. De
un lado estan quienes [docentes] tienen “La
Verdad", el poder de decidir sobre
quienes[estudiantes] estdn del otro lado que
son asumidos indiscriminadamente como
ignorantes.
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No se frata de hacer demagogia diciendg
que se puede excluir absolutamente e| poder
de docentes sobre estudiantes, al contrarig en
un aclo de honestidad se propone no perder
de vista que, aunque se trabaje con yng
propuesta metodologica como esta, siempre
se estd dentro de una estructura de poder en
la que solo el hecho de tener laingrata tareq
de medir con un numero la capacidad de
quienes estudian, concede mas poder. Ese
reconocimiento precisamente es parte de yng
crilica que puede contribuir a cambiar Ig
estructuracién jerdrquica con que se conciben
las clases. Negarlo o ignorarlo sélo |e
perpetuarian y obstaculizarian la posibilidad de
establecer relaciones mas creativas, mgs
humanas y horizontales, renunciando g Ig
tentacion de acallar los cuestionamientos, de
hacerse facil la tarea que resulta de tener
estudiantes que se asumen como receptores
pasivos de un conocimiento incuestionable.

El inicio fue dificil y hasta doloroso para
muchas personas que formamos parte de esta
experiencia pero logramos desarrollar varios
aspectos. Uno de ellos, unarelaciéon mas hori-
zontal y espontanea que permitid, muy en
contra de una estructura docente vertical, que
conalgunas y algunos hiciéramos una amistad
profunda y amorosa.

* Las citas en negrila y cursiva corresponden a
comenlarios escrilos por las y los estudiantes del
curso duranic los dos ejercicios de reflexién.
Unicamente he corregido la ortografia en los casos
gque fue necesario. conservando lo demds fal y
como fue escrilo.
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